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DE 1’ORDRE DES LIVRES A LA CARTE DES SAVOIRS.

PARADOXALE MEDIATION DOCUMENTAIRE !!

INTRODUCTION

Paradoxale documentation tant vantée
et peu pratiquée, alternative et convoitée,
souvent paravent commode d'une ab-
sence de politigue documentaire, toujours
oubliée & 'heure des moyens, paradoxale
documentation.

Paradoxale volonté nee chez quelques
irréductibles militants de lautonomie de
Fenfant et qui empéche de tourner en rond
bien des circuits scolaires. Paradoxaux
savoirs documentaires que Fon voudrait
tant oublier et transformer: au plus vite en
de commodes méthodes. Paradoxales
missions des documentalistes vastes
fourre-tout des désirs de I'école, paradoxal
CDI enjeu des plus beaux discours
technologiques, paradoxal métier fait par
des hommes et des femmes qui croient
encore au pouvoir autoformateur des li-
vres et des informations.

Paradoxale volonté paradoxale péda-
gogie, paradoxale profession, paradoxale
documentation puissiez-vous conserver
pendant longtemps encore votre parado-
xale et irréductible spécificité qui fait votre
force.

4 - LES PARADOXES DOCUMENTAIRES

Construire au sein d’'un lieu documen-
taire des savoirs en s'appuyant sur les
compétences documentaires des éléves
est en effet une situation PARADOXALE
(qui sort de la norme) qu'il faut soutenir et
préserver. Apprendre " par " et " au “ CDI
est en effet une autre fagon de concevoir
I'éducation et lautonomie de [éleve.
Malgré ce que f'on peut lire aujourd’hui,
cette pédagogie dépasse la simple " ingé-
nierie " de la formation qui intégrerait la
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référence a la documentation au sein
d'une pédagogie bien magistrale. Ap-
prendre " par " et " au “, CDI c'est se don-
ner les moyens de construire chez les
éléves le pouvoir alternatif de autoforma-
tion documentaire, c'est donc paradoxale-
ment au sein de l'institution scoiaire reven-
diquer une autre fagon de voir le savoir et
la transmission des connaissances.

Vouloir donner aux éléves les occa-
sions de mettre en commun leurs ex-
périences documentaires, les conduire a
travailler en réseaux, c'est revendiquer
une autre facon de concevoir le savoir et
essayer d’ceuvrer pour une conception
collective et sociale de partager ces con-
naissances. '

Paradoxale volonté pédagogique et
éducative de penser le lien entre 'école et
la science, paradoxale conception des
réseaux de connaissances, paradoxale
vision d’'un collectif apprenant dans un
monde scolaire pris aux mirages des
compétences individuelles et des compeé-
titions hiérarchiques.

Penser et militer enfin pour une média-
tion documentaire qui ne s'enferme pas
dans les ghettos disciplinaires, qui résiste

aux programmations annuelles et collec-

tives, c'est vouloir iaisser I'espace et le
temps & l'expérience documentaire de
chacun, c’'est désirer faire émerger dans
lécole une autre fagon de penser 'ensei-
gnement, c'est, paradoxaiement, conce-
voir la médiation comme le levier essentiel
de rénovation de I'école.

* Interroger, c'est enseigner. "
PLATON

CAHIERS DE LA DOCUMENTATION - BLADEN VOOR DE DOCUMENTATIE - 1998-4




112

Cet article a pour but d'interroger nos
paradoxes.

1-1 Le sens lauteur et le lecteur

Aborder la pratique scolaire sous le
regard de I'éléve, c'est prendre en compte
de nombreux paradoxes qui jalonnent la
démarche documentaire. Ces paradoxes
sont inscrits dans le processus méme du
processus de fabrication et d’édition des
documents. lIs sont constitutifs de la rela-
tion que nous pouvons avoir aux savoirs
et aux informations et sont donc inscrits
dans toute " bibliothégque " et au coeur du
CDI.

Trop souvent on aborde la politique do-
cumentaire a travers la description d'un
certain nombre de compétences docu-
mentaires strictes qui font le silence sur
les paradoxes de cette démarche qui pré-
tend, loin des professeurs et par la simple
alchimie de la documentation, faire ap-
prendre des savoirs scolaires aux éléves.

L.a démarche documentaire est rapide-
ment présentée comme une démarche
linéaire (de la consigne a la documen-
tation) qui sembilerait s'appliguer méthodo-
logiqguement a chaque éléve'. Paradoxale
démarche linéaire qui stoppe son action a
Fentrée du processus cognitif de léléve.
De la consigne & l'apprentissage serait
alors une formule plus juste, mais plus
rnisquée car elle nous obligerait & repenser
le réle des médiateurs (professeurs, docu-
mentalistes) dans cette action. Refuser de
travailler ce paradoxe, c'est s'enfermer
dans une conception documentaire mé-
thodologique et localisable a la simple re-
lation aux documents, c'est vouloir s’'en-
fermer dans la définition, certes consen-
suelle, des performances documentaires
et s'éloigner de la maitrise par I'éléve de
Fexpérience documentaire autonome.

1 . . .
Notamment au travers de la circulaire * Déve-

loppement des compétences documentaires des
éléves de Collége ", Ministére de I'Education
Nationale de |'Enseignement Supérieur et de la
Recherche. Direction des Lycées et Colléges, a
paraitre en 1998.

Le premier paradoxe a affronter sous
langle de l'apprenant documentaire, tout
autant que dans les propos des profes-
seurs pétris d'une relation révérencielle
aux grands auteurs, peut se résumer dans
la formule :

* Le sens ne préexiste pas a la lecture. "

En effet la spécificité de l'acte docu-
mentaire ne se trouve pas dans la re-
cherche studieuse et méthodologique
d’'une bonne information, pierre apparente
d'un sens souterrain et textuel que le
lecteur a le devoir de déterrer ; ce sens se
trouve inscrit au coeur méme du sujet
apprenant et de sa relation critigue et
mattrisée aux documents. Ce sens résulte
alors du processus de transmutation (voir
ALAVA, 1996) documentaire, opération
informationnelle et cognitive indispensable
pour que le sujet donne du sens aux
données recueillies.

" Tel est le travail de lecture, & partir d'une
lindarité ou d'une platitude initiale. Lire c'est
un acte qui consiste d'abord & déchirer,
froisser, tordre et coudre le fexte pour
ouvrir un milieu vivant ou puisse se
déployer le sens. L'espace du sens ne
préexiste pas & la lecture. C'est en Je
parcourant, en le cartographiant que nous
le fabnguons, que nous l'actualisons. ”

Fierre LEVY, 1997

Comprenons alors I'étonnement d'un
éléve qui croit de facon religieuse et ac-
quise que le sens est dans le texte. Que
ce sens est simplement déposé 1a par un
auteur et qu'll suffit de savoir méthodique-
ment le trouver pour gue I'apprentissage
ait fieu. La démarche documentaire telie
que nous 'exposons renvoie a cette ap-
proche méthodologique d'une action pro-
gressive et construite de recherche de
sens.

" Identifier une question.

Repérer les documents qui paraissent s’y
reporter.

Sélectionner parmi eux fes plus pertinents.
Prélever et organiser finfarmation utile.
Agréger ces nouvelles connaissances aux
savoirs déja acquis.

Composer un produif documentaire. *




Circulaire : " développement des compé-
tences documentaires au College. "
M..E.N.E.S.R,, op. cit. (cfr. note 1).

Le sens ne préexiste pas a la lecture, ni
au bricolage documentaire, linformation
utile ne se transforme pas en nouvelle
connaissance par simple distillation mira-
culeuse qui fait émerger le sens originel de
lrauteur. C'est 1a un paradoxe que le docu-
mentaliste doit assumer, le sens n'existe
qu'a la condition expresse que le sujet
lecteur accepte d'étre acfeur/auteur du
sens.

Paradoxe de la lecture qui se comple-
xifie encore par la structure du texte et par
le travail de création du produit qui rend
implicite lexistence d'un lecteur modéle,
relais du sens de l'auteur. Le travail docu-
mentaire est donc plus ce dialogue entre
le lecteur modele et le lecteur réel qui
oroduit le sens, qu'un dialogue direct ou
médiatisé entre 'auteur et le lecteur.

* L'oeuvre ne cesse de naifre, d'étre jugee,
d'éfre défruife ou sans cesse renouveiee
au contact de I'ceil qui fa lit. Ce qui dispa-
rait, c'est la figure de Faufeur. Ce person-
nage a qui fon continue d'aftribuer des
fonctions qui ne sont pas de sa comps-
tence. *

italo CALVINQ, 1972, De /a littérature.

A la fois réceptacle d'un projet d’écri-
ture et espace d'un projet de lecture, le
texte et le document assument le double
paradoxe de I'édition et de la lecture. Ce
dialogue est donc & jamais un dialogue
décu : déception de 'auteur pris au piége
de la transmission impossible, déception

du lecteur pris au piége de la création
assistée. Travailler ce paradoxe au sein
de f'activité documentaire exige beaucoup
pius que fa mise en action d'une " ingé-
nierie pédagagiaque nouvelle ", elle exige la
participation active de I'éléve et de profes-
seurs au pracés dune médiation docu-
mentaire et cognitive gui s'initie au coeur
méme de lacte littéraire. Sans participa-
tion du sujet, sans immersion expérien-
ticlle du médiateur, sans prise de risque
de lauteur, lalchimie documentaire ne
conduit qu'a la réification d'une méthode
documentaire hore contexte.

" Mais pendant que nous replions le texte
sur lui-méme, produisant ainsi son rapport
a soi, sa vie aufonome, son aura semarn-
fique, nous rapporfons aussi le fexte a
d'autres textes, a d'autres discours, a des
affects, & foute limmense réserve fluc-
fuanfe des désirs et des sighes non
constitugs.

P.LEVY, op.cit.

Lire et se documenter revient alors a
mettre en résonance la biblicthéque vir-
tuelle qui nous constitue. C'est tenter le
dialogue entre les auteurs déja lus et le
texte présent, c’'est vouloir dépasser les
savoirs anciens et c'est, grace aux textes
et aux documents, construire une relation
personnelle, spécifique et motivée & I'objet
de la recherche et & lacte documentaire.
C'est bien par cet engagement humain,
indissociable de lexpérience documen-
taire, qu'est possible a la fois le dépasse-
ment des habitus sociaux et la cons-
truction de savoirs nouveaux. Se docu-
menter paradoxalement c'est alors a la
fois une ouverture & sci et au monde.
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1-2 Texte, forme et édition

Suivre le paradoxe de la lecture comme
production autonome de sens pourrait
nous conduire a considérer les livres, les
documents comme des objets secon-
daires dans la pratique documentaire et a
transformer la recherche documentaire en
une pratique intellectuelte de construction
personnelle de sens les documents
n'étant aiors que de simples tremplins de
la pensée et la pratique documentaire
qu'une prafigue narcissique de soi & soi
dans le miroir des livres.

"(LUTHER) a lu la BIBLE avec les lunettes
de toute son afttifude, je dirais de son habi-
tus, c'est a dire avec tout son corps, avec
tout ce qu'if eétait, et du méme coup ce quiil
a lu dans ceite lecture fotale, c'était lui-
méme. "

P. BOURDIEU, In : Pratiques de la lecture
de Roger CHARTIER, 1985.

Mais face au paradoxe de la lecture
que nous avons tenté d'expliciter, nous

devons décrire un autre paradoxe de
Fédition qui structure la pratique docu-
mentaire. En effet, conscient du risque de
la transmission et donc de la trahison,
Fauteur est conduit a structurer son texte,
a négocier sa mise en livre, a utiliser une
technologie millénaire afin de maitriser la
diffusion de ses connaissances. Il va donc
construire ce gu'Umberto ECCO nomme
un lecteur modéle et va structurer son
texte comme un filet savamment tissé
pour prendre ie lecteur réel. ” Pas de
tfransmission, sans traduction ni trahison *
rappelait B. LATOUR pour décrire cette
irrémédiabie difficulté de la diffusion scien-
tifique. Pas de transmission en tout cas
sans publication et sans mediation docu-
mentaire, pourrait-on rajouter. La rencon-
tre virtuelle entre un auteur et un lecteur
est donc un projet toujours révé mais
impossible & construire, une utopie qui
structure le monde des connaissances.
Telle une ceuvre ESCHER, la main de
['auteur qui dessine le livre est dessinée a
son tour par le lecteur qui structure le
sens.

Drawing ceuvre du peintre ESCHER (fout droit réserve)

~ Pour lutter contre ce paradoxe, I'histoire
des technologies intellectuelles est riche
de perfectionnements et d'inventions afin
de déposer dans les matériaux transmis
les éléments qui rendent possible une ren-
contre toujours utopique.

" L'objet imprimé porte en lui-méme, en ses
pages, en ses lignes les marques de la
lecture que [ui suppose son édifeur, les
bornes de sa possible réception. "

R.CHARTIER, 1985.




Ces éléments typographiques, ces rhé-
“toriques discursives, ces typologies de
textes fabriquent le maillage nécessaire
pour orienter le lecteur et linviter a pro-
“duire un sens proche de celui voulu par
lauteur.

- Le texte retrouve alors son origine éty-
mologique, il devient textile. Il se constitue
en trame sur laquelle le lecteur va tisser a
'son gré les motifs sémantiques de sa lec-
ture. La tache principale de tout travail
documentaire réside alors dans I'explica-
" tion, procédure gui consiste a déplier ma-
ériellement le texte pour laisser apparaitre
‘la trame éditoriale et a froisser, déchirer,
découper celui-ci, afin de réorganiser ce
“texte différemment suivant le sens de la
lecture. L'opération de lecture devient
“alors une réelle opération de fabrication.

Curieux paradoxe alors que celte
double injonction que l'acte documentaire
~adresse a l'apprenant. A la fois il ordonne
le respect de la trame de Pautor et a la
fois il suggere la dérive, le braconnage du
fector.

" Sans la compréhension expérientielle
~de ce paradoxe, il ne peut y avoir maitrise
" documentaire. Sans le repérage des si-
: 'gnaux du texte, des balises syntaxiques
- ou morphologiques, pas de navigation
possible et libérée dans le texte. {a " mise
en fexte " et la " mise en livre " sont au
cceur du paradoxe éditorial autant que la
transformation et la {ransmutation le sont
au coeur du paradoxe documentaire.

Ce que nous appelons encore les clefs
du livre?, nous documentalistes, en lais-
sant supposer qu'un livre pourrait grace a
elles s’ouvrir immédiatement et délivrer

Ces deux concepts sont définis par Roger
- CHARTIER, I'un comme le pracessus par lequel
" un avteur inscrit dans le texte a travers le champ

" sémantique, le style, la syntaxe, les balises qui
conduisent le lecteur au plus prés du discours de
I’auteur; et la mise en livre, Popération qui per-
met a I’éditeur de transformer la masse du texte
d’un auteur en un espace construit, signalé et fa-
. cile pour la lecture et la conduite volontaire de

- chaque lecteur {paragraphe, typographie, glos-
saire, table des matiéres, etc.).
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son sens, ce ne sont que les éléments de
la mise en livre qui s’apparentent bien
souvent plus a une carte aux trésors a dé-
chiffrer gu'a un panneau indicateur d'une
belle autoroute. Pour maitriser ces indices,
lapprenant doit meitre en ceuvre une
compétence réelle de cette structure. li
doit vivre ce paradoxe de l'aide et du lien,
s'aider des signes, mais ne jamais se lier.

" Ajoutons & la connaissance des preé-
sences du livre celle des fagons de lire "
Roger Chartier, Du livre & la lecture, in:
Roger Chartier éditeur, Pratiqgue de la
lecture, Payot, 1983,

Le livre et le lire caractérisent alors
deux présences singuliéres et actives
dans la pratique documentaire. Rejeter
une de ces présences et utiliser les docu-
ments comme un réceptacle a savoir ou
comme un prétexte a déclamation savante
et magistrale, c'est se condamner & ne
faciiiter la création d’aucune compétence
documentaire chez 'éléve. Avoir une mai-
trise documentaire et une expérience de
ces paradoxes nécessite alors d'étre soi-
méme pris au jeu des conflits et donc de
faire I'expérience de l'acte documentaire.
C'est avoir fambition de dépasser lat-
teinte satisfaisante d’'une culture de finfor-
mation et viser, chez 'apprenant, la capa-
cité a créer du sens & travers son ex-
périence du document. Se tromper de
choix et proposer une démarche qui lis-
serait le paradoxe serait alors construire
une pédagogie centrée plus sur la valori-
sation d'une performance (la réalisation
d'un bon dossier, la réalisation d'un bon
exposé), plus que la construction réelle de
compétences.

Nous ne critiquons pas a travers ces
propos les activités réalisées par les en-
seignants qui, pendant leurs cours, pre-
sentent aux éléves quelques documents
différents sur un méme sujet ou percoi-
vent fa qualité respective des informations
de ceux-ci. Non. Nous ne cherchons pas
non plus & dire que les activités des docu-
mentalistes, des conseillers d'orientation,
des psychologues, familiarisant les éleves
a Futilisation d’'un CD-Rom sont inutiles ou
superficielles. Nous voulons seulement in-
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diquer que latteinte d’une réelle compé-
tence documentaire passe par un acte de
peril, d’expérience ; il s'agit alors de vivre
les paradoxes. Utiliser ou fréquenter le do-
cument peut n'étre qu’un point de départ a
F'apprentissage. Nous percevons simple-
ment que trop souvent ce point de départ
n'est qu'un prétexte ou une fin en soi a la
réalisation d’'un outii montré souvent
comme exemplaire,

1- 3 Relation, usages et pratique

Aux deux paradoxes précédents, il
nous faut encore complexifier le regard et
ajouter un autre paradoxe que nous ap-
pelierons le paradoxe des usages. En
effet, nous fonctionnons souvent et surtout
en ces périodes individualisantes et libé-
rales, comme si lire était un acte purement
individue! et hors des systémes et régles
sociales. Rappelons donc avec force que
lire n’est pas un acte naturel mais un acte
social et que le rapport au livre, méme si
nous militons & sa reconnaissance comme
support d'un plaisir personnel, est un acte
socialement déterminé.

“ On finit par oublier que dans beatcoup de
milieux, on ne peut pas parler des lectures
sans avoir 'air prétentieux. Qu bien on a
des lectures dont on ne peut pas parler,
inavouables, qu'on faif en cachette. Autre-
ment dit, il y a une opposition entre les
fecteurs de ces choses dont on ne peut pas
parler, fes lecteurs des choses qui ne mé-
ritent pas la lecture et les autres qui pra-
tiquent la seule lecture vraie fa lecture non
périssable, la lecture de f'éternel du clas-
sigue, de ce qui ne doit pas étre jeté. *

Pierre BOURDIEU, La fecture : une pratique
culturelle, opus cifé Roger CHARTIER.

Nouveau paradoxe que celui qui a fait
de lécole le lieu de la lecture par excel-
lence et qui semble ignorer (tout en le
regrettant) que la lecture n'est pas éga-
iitairement distribuée. Lire c'est donc parti-
Ciper aux processus sociaux qui valorisent
ou dévalorisent, honorent ou rejettent les
individus gui composent cette école.

On lit donc avec le social, sa société,
sa famille, sa culture, sa pratique et son

expérience et cette relation au livre, au do-
cument, agit aussi dans l'acte documen-
taire. Le social est au coeur de cette rela-
tion duelle ou conflictuelle d’'un apprenant
avec le CDI, avec le livre, avec le docu-
mentaliste, Le social est au coeur méme
de l'alchimie documentaire, des choix et
des stratégies lectorales. Le social est au
coeur méme de la classe et des pratiques
legitimées et nobles, comme au ceeur de
la cour de récréation et de ses Fanzines
ou de son Rap. Le social est 1a et le para-
doxe est bien que chacun lignore ou fait
semblant de lignorer. Et on présuppose
alors qu'il y a un besoin de lire comme il y
aurait un besoin d’apprendre ou un besoin
de survivre et l'école ne se pose jamais la
question des conditions sociales de ce be-
soin. En fait, on construit socialement et
culturellement un rapport différent au be-
soin de fire, de s'informer et de se docu-
menter.

Ces pratiques sociales diversifiées im-
préegnent aussi les facons de se docu-
menter et structurent le rapport que l'on se
forge avec la documentation. La recon-
naissance de cette inégalité sociale face
au document et la reconnaissance de
cette diversité des stratégies documentai-
res, doit donc nourrir la démarche média-
tisée que nous souhaitons mettre en
place. Certes, la classe peut et doit diffé-
rencier ces pratiques, mais sans la consti-
tution d'un temps et d'un espace pour une
véritable pratique autodidacte du docu-
ment, il ne peut y avoir de prise en main
de chacun de son pouvoir de s’informer.

"Il y a un effet d'éradication, par I'école, du
besoin de lecfure comme besoin de §'infor-
mer (qui existe forfement chez les autodi-
dactes). Ce besoin, je pense que ie sys-
téme scolaire le décourage et du méme
coup détruit une cerfaine forme de fecture.
Je pense quun des effets du contact
moyen avec la liltérature savante est de dé-
truire f'expérience populaire pour laisser les
gens pauvres doublement démunis, c’est-
a-dire entre deux cultures, enfre une cui-
ture originelle rejetée et une cuifure sa-
vante que 'on a survalorisée *

Pierre BOURDIEU, opus cifé.




Nouveau paradoxe de l'école qui se
veut un passage des lectures et qui éra-
dique les usages et les rapports au docu-
ment propres & la culture originelle de
nombreux individus. L’école est donc un
lieu de mutation et cette mutation est mas-
quée par la construction des compétences
documentaires. " Passeur culturel ", le do-
cumentaliste doit le rester mais a condition
de travailler en permanence ce paradoxe
qui s'insinue entre deux acteurs, 'appre-
nant et le documentaliste, & condition de
ne pas exclure le social et ses usages di-
versifiés afin de ne pas glisser impercepti-
blement du passeur au voleur d’'une iden-
tité documentaire et cultureile qui s’origine
dans leur groupe social.

A la lumiére de ce paradoxe. certains
pourraient penser qu'il est impossible, au
ceeur d’'un enseignement documentaire,
de lutter contre ces habitus sociaux, gue le
documentaliste serait pris dans une sélec-
tion documentaire, sociale, et que son ac-
tion ne serait que vaine : je ne le pense
pas. Penser et militer pour I'émergence
d'une didactique de la médiation docu-
mentaire c'est concevoir apprentissage
documentaire comme relevant du devoir
scolaire. C'est refuser de laisser libre
cours aux habitus sociaux qui font que
certains vivent depuis leur plus tendre en-
fance un rapport privilégié au livre et que
d'autres, que Pon a souvent tendance a
considérer comme des handicapés cuitu-
rels, ont & construire douloureusement et
fort tard une relation satisfaisante au
monde de I'écrit. C'est considérer que
savoir lire, savoir s'informer ne va pas de
so0i et ne se construit pas simplement par
imprégnation savante dans un univers de
Pécrit. C'est considérer enfin que les com-
pétences documentaires sont le soubas-
sement indispensable d'un savoir ap-
prendre et que ja construction progres-
sive, joyeuse de ces pouvoirs est fune
des taches essentielles de I'éléve.

Mais penser et militer pour I'émergence
d’'une didactique de la médiation docu-
mentaire ce n'‘est pas penser que ces
pouvoirs puissent &tre transmis par la
mise en scéne magistrale et professorale

qui a, dans de nombreux domaines, mon-
tré ses échecs. C'est refuser de voir diluer
la vocation autoformatrice et alternative du
CDI devenant un simple lieu d'application
ou de collecte des informations pour des
enseignements scolaires magistraux. C'est
revendiquer une autre fagon d’apprendre
que celle programmeée et uniforme de l'ini-
figtion documentaire, c'est considérer
enfin que le temps est venu pour identifier
le documentaliste comme un véritable meé-
diateur privilégié dans la relation docu-
mentaire et qu'il est inutile et inefficace de
vouloir en permanence soit 'assimiler a un
enseignant, soit le regarder comme un
simple bibliothécaire.

Penser et militer pour la reconnais-
sance dune didactique de la mediation
documentaire, c'est aujourd’hui pouvoir
affirmer que le regard didactique que nous
portons sur notre métier et sur les moda-
ités et processus de lapprentissage nous
permet d’ouvrir une autre voie, une autre
facon de construire de fagon autonome et
autoformée, un nouveau pouvoir d'ap-
prendre, un pouvoir de s'informer.

Penser et militer pour cela, c’est étre
vigilant aux dérives informationnelles
qui tentent de réduire la pratique docu-
mentaire & une technologie savante et
avant-gardiste, ¢’est se garder de Pen-
farmement disciplinaire satisfaisant
pour beaucoup, c’est constater aujour-
d’hui qu'au-deld des discours géné-
reux et inutiles, ’école a besoin d’ac-
tion, de pratique et de mouvement, que
le CDI peut étre un tremplin d'in-
novations et un lieu d’autoformation;
que Pécole est prise irrémédiablement
dans le social et que Pacte documen-
taire est un levier d’'un nouveau pouvoir
pour Papprenant de participer et de
contribuer & ces apprentissages.

2 - LE LIEU, LE STOCK, L’ECOLE : PARA-
DOXAL CDI

Si nous avons précédemment montré
combien 'acte documentaire est travaille
par des paradoxes qui sont constitutifs de
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Facte du lecteur et de celui de 'édition ; si
nous avons exposé le paradoxe social qui
se cachait souvent sous le regard homo-
géne que nous portons aux pratiques
documentaires, il nous faut a présent réaf-
firmer que la recherche documentaire ou
gue l'expérience documentaire n'est en
aucun cas une pratique décontextualisée
ou virtuelle. En effet, a lire les articles ré-
cents et les circulaires ministérielles, nous
avons souvent Iimpression que le Centre
Documentaire est toujours considéré
comme un lieu de stockage parfois per-
tinent, parfois efficace, d’'un ensemble de
documents que I'éldve aurait juste besoin
de venir chercher. Paradoxal lieu que le
CDI constituant ses origines de bric et de
broc, regroupant de fagon militante ef
hétéroclite les fonds des bibliothaques

d'enseignants, les fonds de littérature des

ecoles, et qui peu a peu grandit et grossit
au point de rivaliser, dans certaines villes,
avec la bibliothegue municipale.

Paradoxal CDI né de la volonté miti-
tante d’enseignants nourris au discours de
fautonomie et qui se voit chaque jour peu
a peu colonisé par des professeurs ulfili-
sant le CDl comme une annexe de leur
classe. Paradoxal CDI, que f'on informa-
tise, multimédiatise, bichonne, améliore,
rénove, sans se préoccuper (ou si peu)
des documentalistes habitant ces lieux.
Espace parfois étranger qui ressemble a
un hall de gare ou chacun cherche en vain
a faire résonner f'absence de l'ouvrage.
Espace sinistre, quadrillé, contingenté par
des plannings d'utilisation qui transforment
ce CDI en une véritable forteresse. Para-
doxal CD! ol 'éléve a parfois l'occasion
d'échapper au flot scolaire pour se cacher
a fombre d’'une bande dessinée mais qui
peut se faire martial et impressionnant
durant ces interminables séances d'initia-
tion documentaire. Paradoxal CD! qui se
pense libertaire et autoformateur, espace
de savoir, et qui se voit chaque jour de
plus en plus réglementé, surveillé, électro-
nisé comme un vulgaire supermarché.

Ily a, en effet, de I'étonnement a mettre
en évidence les discours gque nous por-
tons chacun, contradictoires, sur ce lieu,
sur cet espace qu'est le CDI. J'avais écrit

un article, dans la revue Argos, pour parer
de Fexpérience documentaire que jintitu-
lais alors, en sous-titre " Tant § apprendre,
Si peu a enseigner " pour exprimer les
enjeux autoformateurs d'un temps et d'un
lieu documentaire et redonner sens a la
relation durable et autonome de ['éléve au
document. Paradoxe de cette vision avec
celle des cartes officielles et réglementées
des emplois du temps des éléves de
6eme ou des heures d'ouverture du CDI.

Qu’est devenu le CDI dans ces lieux-
la ? Ce lieu, construit comme lieu alter-
natif, n'est-il pas devenu enfermé dans
un mausolée, reconnu pariout comme
étant le centre du systeme éducatif
mais emprisonné, jalousé, régiementé,
n'est-il pas en train de perdre son &me?
Que dire encore des heures de CDI ou
obligation de s’inscrire ? Comment un
éléve peut-il comprendre que ce lieu
est un lieu de libertéd, un lisu hors de
I’espace scolaire, quand, pour y rentrer,
il doit montrer toujours patte blanche.

Ce paradoxe du lieu est aussi au ceeur
de la forme scolaire valorisant si peu lau-
tonomie et acceptant en son sein un lieu
de liberte. Comment 'éléve peut-il com-
prendre 2 nouveau ce paradoxe, quand
on lui reproche en permanence ce peu de
relation au document et gu'il ne dispose
que de si peu de temps dans son emploi
du temps pour constituer, vivre et cons-
truire cette relation. Prendre le temps, s'ap-
proprier 'espace, c'est se donner tes mo-
yens de maitriser 'acte documentaire. Pa-
radoxal CDI qui s'évertue & le proclamer
bien haut dans un établissement scolaire
baillonné par les disciplines scolaires. Rap-
pelons que le CDI est un espace construit
et a construire, organisé socialement par
d’autres mais objet de découvertes inces-
santes des éleves. Construction intellec-
tuelle de chacun, le CDi prend une nou-
velle forme a chague expérience.

* Une bibliotheque, en derniére instance, ne
prend sens que dans le travail de ses
fecteurs”

Christian JACOB, Le pouvoir des
bibliothegues, Ed. Albin Michef, 1936.




il faut redire haut et fort le pouvoir
écoformateur des lieux documentaires. La
classe, par sa structure matérielle est
structurée pour l'écoute attentive d’un
discours magistral. Le CDI offre a l'éleve
un espace sans discours a mémoriser, il
propose un espace a explorer, des savoirs
3 partager, des regards transversaux pos-
sibles & construire. Au-deld du foison-
nement disciplinaire, le CDI reste un es-
pace non défini de rencontres, c'est un es-
pace documentaire polysémique comme
un espace ouvert face a 'immobilité de la
forme scolaire.

“ | a science était simple et claire quand fe
savant savait. Effe est plus complexe au-
jourd’hui et parfois obscure alors que les
savants ignorent jusqu’a F'éfendue de leur
propre connaissance. Leur savoir, tandis
qu’il s'enrichissait, s'est émietté, fragmenté
a une muititude de territoires ef de potvoirs
spécialisés : les disciplines scientifiques. Le
savoir en esll pour autant mieux par-
tagé 7 " .y

Joél de ROSNAY, Du pasteur au passeur,
Le monde de 'éducation, février 1997.

3 - DECIDER, S’APPROPRIER, CONSTRUIRE
LE PARADOXE DES APPRENTISSAGES

t e dernier paradoxe que {'apprenant et
le médiateur doivent travailler au coeur de
leur action est celui de la conception
méme que le lieu, Fouvrage, le lecteur ou
le sujet ont de l'acte d’apprendre.

Ce paradoxe est particuligrement fort
dans la relation que nous poursuivons
chacun au document, tant il est vrai,
comme nous l'avons montré au debut,
que des conceptions s'opposent au sein
du débat que I'école porte sur [a chose
documentaire. Nous pouvons identifier
deux grands champs d’opposition :

- Les ouvrages sont des médiums qui
transportent des connaissances. L'ap-
prenant doit alors utiliser une techmque
informationnelle afin de bien séparer le
bon grain de fivraie (linformation du
bruit) et recuseilir ses connaissances
afin de les mémoriser. La lecture docu-
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mentaire est alors Factivité du sujet par
laquelle celui-ci apprend les connais-
sances transmises. Le produit docu-
mentaire exigé est alors un outil d'éva-
luation de la bonne marche de la
transmission (conception behavioriste).

- Les ouvrages ne sont que des trames
offertes a 'activité sémantique du sujet.
li produit le savoir par confrontation,
conflit et déséquilibre entre ce quil
pense et les éléments (balises) quiil
préléve dans la trame de l'auteur, en
s'appuyant sur la mise en texte et la
mise en livre de l'ouvrage. La lecture
documentaire est alors essentiellement
une activité de mise en interaction du
livre et de Papprenant ou des appre-
nants entre eux afin de permetire, par
structuration progressive (assimiiation,
accommodation) avec l'objet, la pro-
duction d’'un sens original. Le produit
documentaire est alors une situation
didactique qui oblige a la réorganisation
(nouvel équilibre construit & travers les
actions documentaires des savoirs)
(démarche constructiviste).

* On appellera information ce qui enrichit,
compléte ou oriente F'équipement cognitif
de chacun & ltel instant de son dévelop-
pement *

Daniel BOUGNQOUX, Linformation par ia
bande : infraduction aux sciences de
linformation, Ed. de La Découverte, 1991

Je proposais en 1993 de définir Finfor-
mation a partir de cette proposition de
BOUGNOQUX pour préciser le rdle du
document, non pas comme un réceptacle
de savoirs mais comme un simple média-
teur de construction cognitive. Cette visée
médiatrice est paradoxale quand on pense
a 'émergence de plus en plus structurée
d'un enseignement magistral documen-
taire. Les compétences documentaires
sont des compétences en actes, elles exi-
gent du temps et de laction et en ce
sens, elles ne sont pas des contenus
d’enseignement spécifigue mémorisable.
Mais dire cela ne veut pas pour autant dire
que nimporte quelie action pédagogique
utilisant des documents est une activité de
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médiation documentaire, bien au contraire.
I ne s'agit pas seulement de concevoir
autrement des progressions pédago-
giques mais de concevoir une autre péda-
gogie des disciplines utifisant le document
comme forme d'apprentissage essentielle.
Viser chez 'éléve la construction de com-
pétences par l'utilisation répétée du docu-
ment n‘est qu'un premier pas. Construire
ces compétences nécessite, dans le cadre
des activités du CDi, d'offrir & 'éléve des
occasions longues et périlleuses de cons-
truction d'un savoir documentaire. Ap-
prendre par et avec le document c'est
donc apprendre par conflit et par cons-
truction, mais c'est aussi apprendre avec
les autres. Nouveau paradoxe que celui-ci
qui oppose une pratique solitaire de la
lecture avec la conception obligatoirement
sociale des apprentissages documen-
taires.

" Le développement de [lintelligence est
foujours un mouvement du social vers l'in-
dividuel. Chaque fonction psychique appa-
rait deux fois au cours du développement
de l'enfant, d’abord comme fonction inter-
psychique puis, la deuxieme fois, comme
fonction intra-psychique "

B. SCHNEUWLY et J.-P. BRONCKART,,
Vigotsky aujourd’hui, Ed. Delachaux Niestié,
1981.

Nous apprenons par et avec les autres
et I'activité documentaire est essentielie-
ment une activité communicationnelle, re-
lationnelle puis cognitive. Cetle conception
sociale est peu présente dans 'ensemble
des orientations actuelles autour de la do-
cumentation. L'idée méme de progression
documentaire renvoie toujours a la matu-
ration progressive d'un certain nombre de
compétences chez les individus isolés.
L'acte documentaire, de sa production
(I'édition) a sa diffusion (I'utilisation par le
lecteur, le spectateur) est un acte de
négociation et d’échange. Le CDI doit étre
un lieu de construction progressive de ces
savoirs sociaux, de ces savoirs de com-
munication et d’échange. Le CDI est donc
dans ce sens un lieu civique, un lieu de
formation documentaire et un lieu de
construction des pouvoirs citoyens. |l s'agit

de reconsidérer les compétences do-
cumentaires comme des competences so-
ciales et relationnelles et de construire des
activités de formation réinsérant I'activité
documentaire dans la trame sociale qui
permet & chacun a la fois de tisser ses
savoirs, de tisser ses relations aux autres
et de prendre part a 'activité citoyenne.

" En transmettant mon savoir & fautre je
me l'approprie, je le construis, je 'organise,
je le rationalise, je le réactive et enfin je le
relie “

Claire HEBER-SUFFRIN, Les réseaux
d'dchange de savoir, décembre 1993, Voies
fivres, Lyon.

L’autre est alors la condition de ma ca-
pacité autoformatrice et le médiateur do-
cumentaliste le maitre d'ceuvre de cette
trame sociale.

Le CDI, lieu de socialisation, lieu d’ap-
prentissage civique, c'est avant tout au
coeur des apprentissages documentaires
que ces activités-la peuvent s'originer.
Javais parlé, il y a quelques années, de la
nécessité de repenser I'écologie cognitive
de l'établissement scolaire. Traiter le para-
doxe de l'acte d'apprendre au CDI, cest
savoir construire cette écologie sociale et
cognitive au sein méme de ['établissement
scolaire. L'acte documentaire est toujours
une prise de pouvoir, la prise en main par
l'eléve d'un savoir-faire documentaire.
Toutes les civilisations ont su trés vite le
pouvoir gu'apporte la maitrise des modes
de communication et laccumulation des
documents. La bibliotheque d'Alexandrie,
les bibliotheques monastiques, les ré-
seaux d’information, le cybermonde, tous
ces lieux visent 2 contrdler les connais-
sances essentielles. Former les éléves au
braconnage du sens 3 travers les médias,
c'est paradoxalement rompre avec la
forme scolaire et avec la bibliotheque.
C’est faire vivre (souvent de fagon para-
doxale) un espace, un temps et un pou-
voir d’apprendre in-médiatiquement, c'est
positionner les compétences documen-
taires comme des leviers d’'une reconnais-
sance sociale, individuelle et collective,
d’une autre relation au savoir qui s'initie




dans I'histoire des hommes et dans leur
relation a 1'écrit.

“ [ a bibliothéque d’Alexandrie fait alors un
espace de savoir collectif et évolutif:
espace-femps utopique, ou les résultats
des uns sont le point de départ des autres,
ot des calculs et des avancées peuvent
étre déconstruits et critiqués et réduits a
néant ou au contraire vaiidés et devenir
des faits. La bibliothégue, paradoxalement,
génere la méfiance par rapport a I'écrit et
n’est plus investie d'une autorité intégrale ;
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i mest plus figé par la pensée mais I'écrit
devient alors dynamigue "

Christian JACOB, Lire pour écrire,

navigation alexandrine, in : Marc BARATIN et
Christian JACOB, Le pouvoir des
bibliothéques, opus cité.

Ce paradoxe de la méfiance face & récrit
et face au document consiitutif de Ia
bibliothéque alexandrine, doit étre réinte-
gré au sein méme de nos pratiques docu-
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mentaires. Nous devons former chez
réléve cette saine méfiance du monde de
Fécrit et du monde de la comrmunication
mais, & la fois, nous devons le former afin
quil puisse prendre sa part dans ce
monde social fait dinformation et de
communication. Nous pouvons, au cceur
de l'établissement, poursuivre cette para-
doxale méfiance née dans les biblio-
théques mais qui est au cceur méme de la
relation que chacun porte au document.

Le CDI est une étape dans ['histoire
millénaire de 'homme face aux paradoxes
de la mémoire et de l'écrit. Cette histoire

doit nous renvoyer vers le sujet qui reste
Funique détenteur du regard paradoxal a
construire face aux documents. I est
essentiel aujourd'hui, face & émergence
des nouveaux médias, de recentrer notre
attention sur le lien social qui permet a la
fois de co-construire des savoirs et de
tisser les nouvelles trames de nos com-
pétences a communiquer. De T'ordre des
livres au cartes des savoirs, fe chemin est
toujours celui de la rencontre de lautre et
du lien que nous tissons au coeur des lieux
documentaires avec les médiateurs et
avec nous mémes.
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